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Sucasné univerzitné vzdelavanie — zmeny a vyzvy

Beata Kosova
Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici

Anotdcia: Procesy zblizovania réznych typov vysokoskolskych institicii spésobuju
aj degradaciu vysokoskolského vzdelavania. Podstata univerzity bola vzidy v histo-
rii chapana podla povahy myslenia, ktoré sa na nej pestuje, universitas znamend
celok jednotlivosti, princip celku, vychddza z celostnosti vedy a poznania. Novo-
dobé chapanie aj vdaka bolonskému procesu presadzuje rychlu cielenu pripravu
pre hospodarsku prax a trh prace a vyskum podla poZiadaviek praxe a nie rozvija-
nie slobodného a autondomneho myslenia, ludskych individualit a slobodnu vedu.
To ovplyviiuje aj nové slovenské univerzity z konca 20. storocia, ktoré sa vyvijaju
od najprv prevazne regiondalnych vzdelavacich ustanovizni smerom k univerzitnym
ideam. Tradicné principy univerzit sa stavaju vplyvom bolonského procesu, ktory
ich narusuje, stale viac a viac aktudlnymi. Universitas scientiarum znamend ce-
lostnost vedy, universitas universum vztah k celku, princip otvorenosti, universitas
scholarum et doctorum celok Studujiicich a vyucujucich, universitas litterarum
celok vzdelanej a mravnej vzdelanosti, integritu osobnosti. Pre ich stale udrZiava-
nie by univerzity mali realizovat’ filozoficku a vedecku reflexiu seba samych ako
univerzit a ako autonomne uciace sa organizdacie organizovat pro-univerzitné
dalsie vzdelavanie svojich zamestnancov.
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The Present-day University Education — Changes and Challenges. The process
of approximation that is ongoing in varied types of higher education results in
degradation of the university learning. In the past, the university well represented
its Latin name, universitas, which means the entirety united by singularity; it
signified the entirety of knowing. Due to the Bologna Process, the current notion
of the university trend promotes quick and narrowly-aimed training for economic
practice and the labour market. However, it neglects the cultivation of free and
autonomous thinking, human individuality and free science. This process affects
also universities in Slovakia, which were established as predominantly regional
educational institutions which gradually developed to be full-universities.
However, due to the Bologna Process, the traditional principles of universities
now fade. Universitas scientiarum signifies entirety of science, universitas

' PEDAGOGIKA.SK by rada otvorila tymto prispevkom autorsku diskusiu vysoko-
Skolskych odbornikov o koncepcii univerzitného vzdelavania na Slovensku s pri-
hliadnutim na situaciu univerzit vo svete. Radi by sme uverejnili teoretické Stadie,
empirické analyzy a hodnotenia, ale aj stru¢né niekol’kostranové reflexie. V spolupraci
so Slovenskou pedagogickou spoloc¢nostou pri SAV redakcia pripravi v roku 2011
diskusné forum na tato tému.
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universum means relationship to the whole, universitas scholarum et doctorum is a
unity of the learners and the teachers, universitas litterarum means unity of
educated and moral scholarship and integrity of an individual. In order to keep to
these principles, universities should pursue philosophical and scientific reflection
of themselves. Being autonomous learning organisations, they should organize
pro-university and further education of its employees.
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Zblizovanie vysokoskolskych institicii a jeho dosledky

V sicasnom vysokom Skolstve v celosvetovom meradle prebiehaji procesy
zblizovania vysokoskolskych institucii, v ktorych sa stieraji rozdiely medzi neu-
niverzitnym a univerzitnym vzdelavanim. Jednym z prikladov je aj univerzi-
tarizacia ucitel'ského vzdelavania, teda postupné zaclefiovanie odbornych vyso-
koskolskych institucii, resp. inStiticii pdvodne postsekundarneho stupna
vzdelavania vzdelavajicich ulitelov (napr. pedagogickych akadémii, instita-
tov, ,,colleges”, ,.&coles normales apod.) do tradi¢nych univerzit. (Wulf,
1995; Buchberger, 1992 in: Spilkova, 2004, s. 105) Deje sa tak pod tlakom
poziadaviek na hlbSie vSeobecné a teoretické znalosti ucitelov, ako aj na
kontextové znalosti suvisiace so schopnostou odbornej reflexie a sebareflexie a
to vSetko v tesnom prepojeni s vedeckym vyskumom a s tvorivou ¢innostou
vysokoskolskych uditelov. Vyznamnu ulohu vtom tiez zohrava bolonsky
proces. Pocas bolonskej dekady ma vysokoskolské vzdelavanie tendenciu roz-
Sirovania a diverzifikacie, dramatickou rychlostou sa pohlo zblizovanie
Struktary stupiiov Stadia, doteraz 10 Statov Eurdpskej tnie ddésledne prepojilo
povodnu uroven ICSED 5B (program nasledujici po vys$Som sekundarnom
vzdelavani s jasnou odbornou orientaciou a pripravujuci priamo pre trh prace)
s bakalarskym stupniom akademického stidia. (Vysokoskolské vzdelavanie...,
2009)

Zial', nejde len o zvySovanie kvality ¢innosti neuniverzitnych, resp. odbor-
nych vysokych §kol, ale aj naopak. Ako upozoriiuje Liessmann, pod taktovkou
ekonomizécie a vykonu, rychleho vzdeldvania pre trh prace za minimalizacie
nakladov, chapania vzdelavania ako tovaru, meranim hodnoty vedeckych
myslienok peniazmi a pracovnym casom, chapanim praxe ako hlavného kritéria
efektivity vyskumu a vzdelavania a pod. sa degraduje univerzitné vzdelavanie,
upadd idea univerzity ako miesta rozvijania slobodného myslenia, ¢o premiena
univerzity na vyssie Skoly, ktoré poznanie sprostredkovavaju, ale dostato¢ne ho
uz netvoria a ak &no, tak vo vyskume oddelenom od vyucby. (Liessmann, 2009,
s. 73-85) To, o sa v procese zblizovania univerzitnych a neuniverzitnych
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vysokych §kol z univerzit vytraca, je prave to, o je pre spolocenskovedné
odbory, resp. v humanitnych a socidlnych vedach vratane edukacnych, podstat-
nym konstitutivnym fundamentom. PretoZze povedané slovami filozofa Jas-
persa, ,,univerzita zavisi na stavu ducha vsech svych clenu, studentit i
profesoru“. (Jaspers, 1993, s. 44)

Celostnost’ vedy — tradi¢na podmienka univerzitného vzdelavania

V celom historickom priereze, od dob Platona, Erasma Rotterdamského ¢i
Humboldta bola podstata univerzity chapana podla povahy myslenia, ktoré sa
na nej pestuje a prave preto nebola ur¢ena vsetkym. Stelesiiuje miesto, kde sa
najroznej§imi spésobmi rozvija veda vnimana vo svojej nekonecnosti a kde sa
hl'ada pravda, pochopena vo svojej nedosiahnutel’'nosti len ako do¢asny zlomok
celostného univerza. Miesto, kde je dolezitejSia cesta ako jej koniec, pretoze
sa za dolezitejSie povazuje rozvijanie slobodného a autonomneho myslenia,
rozvoj ludského ducha, otvorenost svetu a vSetkému novému, nepretrzity
pohyb k sebaprekracovaniu, k presahovaniu starého, k pochybnostiam o tom,
¢o je apriorne dané. V historii je prave na tom zalozena myslienka spojenia
vedy a vyucovania na univerzite, ktoré ju odliSuje od inych typov s§koél, prave
preto maji na nej ucit’ ucitelia, ktorych povolanim je veda. Prostrednictvom
svojho vlastného badania ucia inych vedeckému premyslaniu, ucia nielen
objavovat’ nové poznatky, ale aj reflektovat’ ich suvislosti a klast' otazky
svojmu vlastnému konaniu. Cielom univerzitného vzdelavania je porozumenie
svetu, ale aj sebe a zmyslu svojho Zivota v iom.

Universitas (z latinského unum — jedno, vertere — obracat’ sa) ,,je celok
Jednotlivosti, princip celku*. (Palous, 2004, s. 93) Vzdy, ked’ v historii prislo
k sproblematizovaniu celostnosti vedy, doslo aj ku krize univerzit a univerzit-
ného vzdelavania, ¢i uz po nastupe empirickych, analyticky orientovanych
vied, ¢i pod vplyvom totalitnych systémov alebo dnes v dobe preferencie
techniky nad clovekom a ekonomizacie vzdelavania. Obhajcovia idey univer-
zity ako Humboldt, Fichte, Jaspers, Lobkowitz, Patocka, Palous a d’alsi ne-
ustale zdoraznovali, Ze ,, Zivotnost' vedy spociva v jej vztahu k celku“. (Dubsky,
1993, s. 77) Kazda jednotliva veda sa nemoze rozvijat’ inak len reflexiou a
prekro¢enim seba samej z in€ho hl'adiska alebo z hl'adiska celku vedeckého
poznania vobec. Zmysel kazdej vedy nemozno pochopit’ inak ako vo vztahu
k celkovému zmyslu sveta azivota ¢loveka. Obnova myslienky univerzity
preto vzdy spocivala v obhajobe celku anie v preferencii jednotlivého typu
vied.

Aj exaktné prirodné ¢i technické vedy, usilujuce sa o definitivnu objektivnu
presne kontrolovani pravdu, ktora ale ako empirickd moze byt vzdy len
Ciastkova, dnes priznavaji slovami Prigogina, ze mame k prirode a technike
pristup len cez konecné okno, ktorym st naSe subjektivne znalosti aich
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subjektivna konstrukcia, musime teda vziat’ do Gvahy, Ze my sami sme sucas-
t'ou toho, ¢o vedecky opisujeme (Prigogin, 1993, s. 175) a musime byt’ spolu-
zodpovedni za dosledky toho, ¢o vytvarame. Stav I'udského ducha (tradi¢ny
objekt zaujmu socialnych a humanitnych vied) je tak podmienkou urovne
empirického vyskumu a jeho vysledkov (jedine uznavanej reality prirodnych
a technickych vied). Inak povedané, podcenovanie socidlnych a humanitnych
vied, ktorého sme dnes svedkami a ktoré sa prenasa aj do technokratickych
kritérii uznania univerzitné¢ho statusu, nema opodstatnenie ani v situacii, ked’
socidlne a humanitné vedy nie su eSte dostatocne rozvinuté. Tvrdé precenenie
faktografického ,,odbornictva® prinasa jednostranné chapanie skuto¢nosti
a nebezpecenstvo autoritativnych sposobov myslenia. Podla vyzvy profesorov
Karlovej univerzity z roku 1993 zazivame krizu legitimity vedy, pretoze ,, védy,
které rezignuji na univerzalni hledisko, slepé se specializuji a sdazeji na svij
viastni aplikacni uspéch, mijeji se svého nejviastnejsiho cile a strdaceji posléze
orientaci ve svéte lidského Zivota. Misto, aby cloveéku pomahaly a cinili jeho
svet lepsim, lidsky diistojnéjsim, pocinaji ho nendapadne zotrocovat a ohrozZo-

vat. “ (Gaudeamus..., 1993, s. 92)
Univerzitné vzdelavanie v 21. storoci

Od polovice 20. storoCia stoja voCi sebe najmid dve ponatia univerzit —
novodobé chapanie univerzity takpovediac s americkou prichut'ou ako pripravy
na Specializované profesie pre hospodarsku a spolocenskll prax alebo klasické,
novohumanistické ako vzdelavania vo vedeckom a tvorivom mysleni, v rozvi-
jani a sprostredkovani vedeckych poznatkov ako zakladov mnohych povolani
av rozvijani l'udskych individualit. Obe vnimania sa eSte vyvijaji az do
redukovanych extrémov na inStiticie Cisto profesijne vzdelavacie alebo iba
vedeckovyskumné.

Skuto¢na vzdelanost’, skutocna vychova obsahuje v sebe dva aspekty. Je
uvadzanim do sveta, do povahy veci ajavov, ale aj uvadzanim do pravdy
vlastného zivota, jeho zmyslu, do slobody a zodpovednosti. (Galikova-Tol-
naiova, 2007, s. 150) Profesijna priprava je obvykle pripravou na konkrétne
¢innosti, ktoré sa v nej vykonavaju. Pre existujuce konkrétne Cinnosti existuju
hotové poznatky, hotovy predpis pre ich realizaciu, ktory si treba osvojit. To je
typické viac pre americky model alebo pre neuniverzitné, profesijne oriento-
vané vysoké Skoly. Takato orientacia v§ak mdze znamenat aj zuZenie vychovy
na transmisiu a favorizovanie vykonu. Podla etika Skolimowského ,,sme v su-
Casnosti intoxikovani nadhodnocovanim cinnosti na vikor zmyslu, chceme cudzi
navod, ako rychlo konat prave teraz namiesto pochopenia, preco mame konat
prave tymto sposobom “. (Skolimovski, 1996, s. 140-141) Pre budovanie takej
zmysluplnosti jedinecného Tudského Zzivota, ktora je na prospech celého
Pudského spolocenstva, vSak ziaden navod neexistuje. Ten sa tvori v porozu-
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meni, vo vztahoch, v zazitku zmyslu poc¢as procesu objavovania, tvorby a se-
baprekracovania. A to je viac ciel’ prave klasickych univerzit.

Paul Liessmann, oceneny titulom vedec roka 2006 za svoju knihu Tedria
nevzdelanosti, povazuje sucasni dobu za najvyssie ohrozenie idey univerzity
v historii vébec. Podl'a neho bolonsky proces premeni univerzity na odborné
vysoké Skoly, pretoze ich pod tlakom hospodarskej sféry a minimalizacie
nakladov na vzdelavanie celoplo$ne nuti poskytovat’ kratke, protovedecké, na
prax orientované bakalarske vzdelanie. (Liessmann, 2009, s. 75) V kratkom
bakalarskom $tadiu je tazSie mozné dospiet’ ku kritickému mysleniu, ziskat
v iom vedecku reputaciu ¢i spojit’ ho s vyskumom. Ako iréniu mozno vnimat
hodnotenie vedy podla kvantitativnych kritérii, kde nie je dolezita velkost
myslienky, ale kde bola uverejnena, nie, co bolo objavené, ale za akd sumu.
Spolo¢enskym vedam, ktoré maji chranit’ ¢loveka a univerzitné idey, sa tak
stalo osudnym, Ze im k mysleniu sta¢i predovsetkym hlava a Ze ich vyskum
nedava rychle odpovede na akatne problémy l'udstva.

Za znicujuce popretie univerzitnych idei oznacuje hodnotenie kvality vedy
podl'a spolufinancovania z externych zdrojov, Gcelovo vkladanych do priorit a
odborov, u ktorych sa v blizkej budicnosti predpoklada celosvetovy trh a zisk,
ktorych zmyslom nie je podpora skutocného vedeckého vyskumu, ale
planovanie vedy podl'a predstav o vyslednych cieloch. (Tamtiez, s. 87) Lebo
slobodna veda je taka, ktord ,, Véda musi byt oteviend, ba dokonce rozmanitymi
smérmi...a musi byt svobodna také v tom smyslu, Ze jeji vykony nejsou urcovany
bezprostrednimi cili, spolecenskym uzitkem nebo ekonomickymi zajmy.*“
(Gaudeamus..., 1993, s. 92) A to su pritom slova byvalej hlavy inStitacie, ktora
s vedou dlho bojovala, papeza Jana Pavla II. (Tamtiez, s.92) Co je dnes
najhorsie, zastupy vedcov namiesto pokojného tvorivého premyslania, didak-
tickej pripravy ¢i skuto¢ného vyskumu obetuju netimerne vel’a Casu a tvorivych
sil rozsiahlej projektovej beletrii, sebaprezentacnej a zhodnocovacej proze
a neplodnej administrative. Liessmann za tragédiu povazuje to, Ze univerzity,
ktoré maji byt centrom vedeckej reflexie vsetkého, rezignovali na skutocnu
reflexiu seba samych a eSte aj systémy sebariadenia nevyvinuli z vlastnej ve-
deckej podstaty, ale prevzali zo sektoru manazérskych technologii. (Liessmann,
1993, s. 85)

Novodoby vyvin slovenskych univerzit

So vSetkymi spominanymi javmi sa v historii svojho vyvoja vyrovnavaju aj
naSe univerzity aich dneSné miesto nie je mozné pochopit’ bez novodobych
historickych suvislosti. O ich univerzitnej podstate nerozhoduje ndzov, mnohé
ho dostali priamo pri svojom schvaleni v Narodnej rade SR, ani sucasne
aplikované kritéria pri komplexnej akreditacii. T4 sa totiz nedotykala sposobov
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myslenia a vyucovania, ani celostnosti vedeckého badania na hodnotenej
vysokoskolskej instittcii.

Znacna Cast’ verejnych slovenskych univerzit vznikla z neuniverzitnych
vysokych $kol a k univerzite v jej pravej podobe stale iba rastie. Osobitne
univerzity mimo tradi¢nych univerzitnych centier Bratislavy a Kogic® boli po
svojom vzniku v prvej polovici 90. rokov postavené do tlohy akceleratora rastu
kvalifika¢nej Grovne obyvatel'stva a boli vladou i regionalnou $tatnou spravou a
samospravou s doraznou naliehavostou Ziadané, aby zabezpecili odstranenie
dlhoro¢nych deficitov vysokoskolského vzdelania v prislusnych regidénoch
(napr. Nitra, Trnava, Banska Bystrica, PreSov a dalSie). A hoci mali vtedy za
sebou niekedy aj vySe 45-ro¢nt pedagogickl a vedecku tradiciu, teda predpo-
klady pre univerzitného ducha, burlivy extenzivny rozvoj, budovanie fakult,
Studijnych odborov spolu s velkym navalom pracujicich Studentov, ktori za
socializmu nemohli Studovat’ na vysokej Skole, znamenal predsa len ststrede-
nie na vzdelavanie ako prioritnt1 spolocensktl poziadavku na tkor rozvoja vedy,
teda seba samej ako univerzity. Tato situdcia vyvrcholila na prelome storoci,
ked’ vynakladali mnoho sil na udrzanie kvality vzdelavania pri ohromnom
naraste externé¢ho Studentstva.

Za poslednych desat’ rokov presli tieto verejné vysoké Skoly kus cesty
k svojej univerzitnej podstate. Extenzivny rozvoj sa postupne zacal menit’ na
intenzivny, prilisnt diverzifikaciu a vnutornit konkurenciu zacali nahradzovat’
procesy integracie a spoluprace. Znizil sa na nich pocet Studentov vo vztahu
k poctu ucitel'ov, ako aj pocet externych Studentov, rastie podiel Studijnych
programov vysSich stupiiov Studia. Spominané univerzity cCasto vznikali
v prostredi, kde nebol temer ziaden iny vyskum ani vyvoj a malo stabilnych
velkych podnikov, ktoré by ho mohli podporit. Univerzity si ho museli
postupne samy budovat’ vlastnym usilim a v spolupraci s praxou, ato
v nedoceniovanom zamerani pre administrativne a kultrne orientované
regiény. Napriek tomu doSlo k velkému rozvoju domécich a zahrani¢nych
vedeckych vyskumov, Coraz viac realizovanych prave spolocenskovednych
vyskumov je prierezovych a nadodborovych, ¢o naznacuje smer k univerzit-
nému chapaniu celostnosti vedy.

Bolonsky proces umoznil tymto univerzitdm dynamicku internacionalizaciu,
ale naplno sa v nich prejavuji aj jeho negativa, opisované v Liessmannovej
publikacii. Hoci tieto univerzity robia vSetko preto, aby naplnili vykonové
kritéria novodobého modelu univerzity, predsa len st to Skoly s velkou
prevahou socialnovednych a humanitnych programov. Zostali jedinymi spolo-
Censkymi inStiticiami, ktoré moézu a musia obhajovat’ klasické principy
chépania univerzity, aby svet bol nielen technicky vyspelejsi, ale I'udsky lepsi,

? Této Gast’ prispevku sa tyka klasicky orientovanych univerzit a nie technicky zamera-
nych alebo sikromnych vysokych §kol.
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branit’ celistvost’ ¢loveka a sveta pred nadvladou konzumu, medidlnej mani-
pulacie, pred zdeformovanim osobnosti peniazmi, technikou ¢i cvalajucou
dobou. St tym typom univerzity, ktord ma byt neustale zdrojom a korektivom
Pudskych hodnét.

Co robilo a robi univerzitu univerzitou

Ak teda nemame chépat’ univerzitu iba podl'a ekonomickych a kvantitativnych
ukazovatelov, ale prejavovat v kazdodennej Cinnosti univerzitného ducha,
potom treba priznat, Ze niektoré tradicné principy univerzity ni¢ nestratili na
svojej platnosti, ba naopak, st aj dnes &oraz viac aktualne. Zial’, ak si naplno
uvedomime ich vyznam, potom musime konStatovat, Ze ani na vyhlasenych
univerzitach nie sme schopni ich v iplnosti naplnit’.

1. Universitas scientiarum predstavuje celistvost’ samotnej vedy, spaja pod
jednou strechou rézne odbory, ktoré sanavzajom oplodiiuju a kontroluju.
Vyzaduje, aby kazdy univerzitny ucitel’ a vedec za podpory a kontroly svojich
kolegov neustale prekracoval medze svojho vedného odboru atym svoju
povodnu odbornu kompetenciu. (Lobkowitz, 1993, s. 57-58) Nesmie byt iba
uzkym Specialistom vo svojom odbore, nevediacim, Ze existuju este iné, SirSie
suvislosti. NemoZe sa teda o inom odbore poznania ¢i paradigmatickom nazore
vyjadrovat’ pohfdavo ¢i odmietavo, lebo tym ukazuje, Ze nechape jeho miesto
v reflexii a rekonstrukcii svojich vlastnych vedeckych teorii.

2. Universitas universum predstavuje zretel k celku skutocnosti, k celku
l'udského bytia, otvorenost’ pre celok. Na univerzite, v spolocenstve tych, ktori
sa upisali hl'adaniu v najSirSom zmysle poznatelnej pravdy, “sa musia zbiehat
vSetky cesty veduce k pravde bez toho, aby niektora bola uprednostiovana*
(Jaspers, 1993, s. 45) a niektorej kladené prekazky. Vyzaduje tiez od univerzit-
ného vzdelanca, aby kazdy novoobjaveny poznatok vzdy zasadzoval do stvis-
losti k celku, aby neustale reflektoval svoju metodologiu, preskimaval svoje
zévery a nevydaval ani pred Studentmi len ti svoju pravdu za jedina vylucénu.

3. Universitas scholarum et doctorum predstavuje ,,jednotu Studujucich
a vyucujucich “ (Galikova-Tolnaiova, 2007, s. 212), ktori stoja v dialogu, spolu
pochybuju o dogmach, s odvahou k riziku a otvorenost'ou k pravde hl'adaju na
ceste k sebaprekroceniu a k zodpovednosti vlastny postoj k celku bytia. Preto
na univerzite nejde orozdavanie a preskuSavanie definitivneho, uzavretého
poznania, iba o pragmatické poucanie, o vychovu hodnotovo neutralnych
Specialistov. Skuto¢na univerzita dovol'uje a ziada klast’ problematické otazky,
ziskat" pohyblivého vedeckého ducha, rozvijat' kritické a tvorivé myslenie,
vychovavat osobnosti, schopné zasadit' sa o prioritu ur¢itého typu hodnot.
Univerzitny ucitel’, na rozdiel od inych $kdl, nemdze odovzdavat’ Studentom
iba ucebnu latku napisant v skriptach, ale sposoby vedeckého badania
a premyslania o svete, také vyzvy k premenam sveta, aby sa aj d’alej ¢loveku
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v nom oplatilo zit. Univerzitny Student by mal byt prototypom toho, kto si
prave takéto sposoby a hodnoty tuzi osvojit.

4. A konelne universitas litterarum , predstavuje celok vedeckej a mravnej
vzdelanosti“ (Petran, 1993, s. 103), t.j. integrity osobnosti. Univerzitny ucitel,
absolvent a Student nesmtl predstavovat’ len dobre instruovanych Specialistov,
ale intelektualnu elitu, ktord sa nechce zmierit’ s priemernostou, povrchnostou,
plagiatmi a neetickym konanim. Musia si byt vedomi toho, ze ¢i chct alebo
nie, su pre ostatnych ¢lenov spolo¢nosti vzorom, na sebe ukazuju druhym, ¢o
znamend byt mudrym a mravnym c¢lovekom, na sebe demonStruji pravdy
o zmysle hodnotnej l'udskej existencie. A to je snad’ najvacsia a najnaro¢nejsia
uloha vsetkych skuto¢nych univerzit.

Doteraz uvedené principy univerzitného vzdelavania teda ukazuju, Ze peda-
gogicka praca kazdého skutocného univerzitného ucitela nemoze existovat’ bez
suvislosti s vyskumnym badanim a jeho teoretickou interpretaciou, bez suvis-
losti s jeho uc¢enim sa od inych vednych odborov a kolegov, ale ani bez filo-
zofickej reflexie vlastného poznania a vyskumu, bez stalej reflexie seba samého
ako ¢loveka a univerzitného ucitel’a.

Ulohy univerzity pri ochrane univerzitnych idei

Co vyzaduje obrana univerzitnych idei? Samotné univerzity a ich manazmenty
by si mali uvedomovat, v ¢om je zaklad ich univerzitnej podstaty a odolavat
tlakom prilisnej ekonomizacie a formalizacie. Ak univerzity maju byt centrom
vedeckej reflexie vSetkého, potom by ako autondomne institucie nemali iba
preberat’ to, ¢o sa prave vyhlasuje za moderné, ale sucasne stym robit’ aj
skutoénu filozofickii a vedecku reflexiu seba samych ako univerzity. Napr.
vyskumne overovat, o a ako na univerzite u¢ime, ¢o a ako hodnotime, co
a ako rozumeju a dokazu absolventi univerzity a tieto zistenia interpretovat
v porovnani s narokmi, ktoré kladie povaha univerzity.

Vsetky uvedené idedly kladu poziadavky predovSetkym na univerzitnych
ucitelov. Za poslednych dvadsat’ rokov sme znacne rezignovali na kurzy tzv.
vysokoskolskej pedagogiky, spravnejSie snad’ vysokoskolskej andragogiky
alebo na dalsie vzdelavanie seba samych ako univerzitnych ucitelov. Okrem
zrucnosti v praci s informa¢no-komunikacnymi technologiami a projektmi,
ktoré dnes prevazuji, by sa aj vysokoskolski ucitelia vzajomne mali ucit
odbornej reflexii a sebareflexii, a to nielen z pohl'adu svojho odboru a z aspektu
didaktického, ale aj filozoficko-vychovného (napr. antropologického, etického,
axiologického). Kde inde by sa malo diskutovat otom, ¢o znamenad byt
univerzitou, ako napiﬁat’ univerzitnl ideu, kde inde by technik, chemik alebo
umelec mal priestor uvazovat’ o zmysle univerzitnej vzdelanosti, o celostnosti
bytia a vedy? Univerzity by mali uskuto¢novat projekty rozvoja vlastnych
zamestnancov a seba ako uciacich sa organizacii, zalozené predovSetkym na
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andragogickych koncepciach, formach a metddach ,,pro-univerzitného* vzde-
lavania.

Ak univerzitny Student ma porozumiet’ zmyslu svojho odboru v celku sveta
azmyslu univerzitného S$tudia a myslenia vo svojom zivote, potom toto
porozumenie by sa malo plne rozvijat’ v celom jeho Studiu. VSetci univerzitni
ucitelia by mali byt pred svojimi Studentmi vpredu minimalne v tom, Ze si
podobné otazky uz niekedy polozili, ze presli hl'adanim odpovedi a z tejto
skusenosti vyvodzuju, ze nemo6zu predkladat’ Studentom iba jednoznacne platné
odpovede, Ze za cennejSie, za obzor otvarajuce treba povazovat prave ono
hl'adanie, v ktorom sa vyjavuje zmysel, vyznam a hodnoty. Neexistencia jed-
noznacnosti dadva uvedomenie si vlastnej zodpovednosti, pretoze ak niet
neotrasitelnej vonkajsej opory, neostava ni¢ iné iba vlastna vol'ba, za ktoru nik
iny neprevezme zaruky. Zarukou je len porozumenie zmyslu, pre ktory si
¢lovek prave urciti cestu a konanie zvoli. A kde inde by mal ¢lovek porozu-
miet’ zmyslu, ak nie prave a predovsetkym na pode univerzity.
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